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Resumen. Este manuscrito tuvo como objetivo proporcionar una guia didactica
para la aplicacion del principio uno del Disefio Universal para el Aprendizaje
(DUA) en el area de Lengua y Literatura, aportando al desarrollo de la lectura de
los estudiantes de la Unidad Educativa Leonardo Da Vinci de la ciudad de
Riobamba, provincia de Chimborazo-Ecuador, partiendo de la hipétesis que se
puede conseguir que todo el alumnado tenga oportunidades para aprender basado
en el modelo educativo desarrollado por el Center for Applied Special Technology
(Centro de Tecnologia Especial Aplicada CAST) quienes proponen un marco para
enriquecer y flexibilizar el disefio del curriculo, reducir las posibles barreras y
proporcionar oportunidades de aprendizaje a todos los estudiantes, valorando su
individualidad y ritmo, para ello se utiliz6 una investigaciéon descriptiva y de
indagacion bibliografica sobre los avances de la neurociencia quienes enlazan las
redes neuronales a través de la implementacion de principios y pautas como las
multiples formas de representacion, las multiples formas de accion y expresion y
las multiples formas de implicacion todos ellos respaldados por sus pautas y tareas.
La principal conclusion de esta investigacion fue lograr el disefio de un curriculo
flexible en la utilizacion de sus métodos, materiales y evaluacion para remplazar a
las adaptaciones curriculares que se utilizan actualmente en las aulas de del sistema
educativo ecuatoriano y que constituyen en una accion excluyente.

Palabras Clave: Diversidad, Culturas inclusivas, Educacion Especializada,
Enfoque inclusivo, Educacion ordinaria, Practicas inclusivas

Abstract. This manuscript provides us with a didactic guide for the application of
Universal Design for Learning (DUA) aimed at achieving true inclusive
classrooms, based on the hypothesis that it can be achieved that all students have
opportunities to learn based on the educational model developed by the Center for
Applied Special Technology (CAST) who propose a framework to enrich and make
the design of the curriculum more flexible, reduce possible barriers and provide
learning opportunities to all students, valuing their individuality and rhythm, for
this it will be used the advances in neuroscience who link neural networks through
the implementation of principles and guidelines such as multiple forms of
representation, multiple forms of action and expression and multiple forms of
involvement, all of them supported by their guidelines and tasks. The objective of
this research is to achieve the design of a flexible curriculum in the use of its
methods, materials and evaluation to replace the curricular adaptations that are
currently used in the classrooms of the Ecuadorian educational system and that
constitute an exclusive action.

Keywords: Diversity, Inclusive cultures, Specialized Education, Inclusive
approach, Ordinary education, Inclusive practices.
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1. INTRODUCION
El objetivo del presente trabajo es proporcionar una guia didéctica para la utilizacion del DUA en

el area de Lengua y Literatura enfocado al desarrollo de la lectura en los estudiantes de la Unidad
Educativa Leonardo Da Vinci de la ciudad de Riobamba provincia de Chimborazo pais Ecuador, segin
Casanova (2014) el planteamiento del Disefio Universal para Aprendizaje propone flexibilidad en las
formas en que la informacion es presentada a los estudiantes, en los modos y caminos en que los diferentes
estudiantes de todos los niveles sea educacion media y de educacion superior demuestra sus conocimientos
y habilidades sobre todo la forma como estan motivados e implicados en el desarrollo de su propio
aprendizaje en este marco reducir las barreras en la ensefianza, los obstaculos y sus entropias es tarea
fundamental que propone el DUA ya que proporciona apoyos a estos diferentes desafios, resalta las
potencialidades y mantiene altas las expectativas de lograr para los estudiantes con o sin necesidad
educativa especial desarrollo de estas competencias y el cumplimiento de los objetivos de aprendizaje, es
importante mencionar que cuando el curriculum no toma en cuenta las diferentes necesidades las
potencialidades de quienes debe muy probable que las adaptaciones curriculares necesarias a posteriori
resulten poco funcionales poco atractivas y costosas el disefio universal del aprendizaje rompe la
dicotomia entre estudiante con discapacidad y estudiante sin discapacidad. (Casanova 2011)

El disefio universal para aprendizaje DUA es un modelo didactico basado en la investigacion para
el disefio del curriculo es decir objetivos educativos métodos, materiales y evaluacion e implicacién con
el aprendizaje (Pastor 2014)

El proposito del curriculo basado en el disefio universal para el aprendizaje no es simplemente
ayudar a los estudiantes a dominar un campo de conocimiento especifico o un conjunto concreto de
habilidades, sino ayudarles a dominar el aprendizaje en si mismo, el curriculum permite a los estudiantes
eliminar posibles barreras que podrian impedir que los estudiantes aprendan (Pastor 2013)

El disefo universal para el aprendizaje dua se estructura en tres principios basicos cada uno y estos
a su vez se desarrollan a través de tres pautas de aplicacion y de varias claves o puntos de verificacion.
Los tres principios del DUA sientan las bases del enfoque y en torno a ello se construye el marco practico
para llevarlo al aula (Casanova 2011)

El presente trabajo constituye un ejercicio de reflexion académica y aplicacion practica , que
conjuga la vivencia experiencial con un analisis critico bibliografico acerca del Disefio Universal para el
aprendizaje y su aplicacion dentro del aula, aportando a la revalorizacion de la importancia de la educacion
inclusiva en el Ecuador logrando eliminar las adaptaciones curriculares que se emplean de la actualidad
que estan constituyéndose en una especie de segregacion y exclusion de estudiantes con discapacidades y

problemas del aprendizaje asociado o no a discapacidad. (Area 2010)
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2. METODOLOGIA

Para el desarrollo de la investigacion se aplico el enfoque mixto, es decir, cualitativo y cuantitativo.
Su aplicacion permitio recolectar la informacion pertinente para su posterior analisis e interpretacion, en
funcion de responder las preguntas de la investigacion. La investigacion cualitativa ayudé a obtener datos
descriptivos y observables (Hernandez, Fernandez y Baptista, 2010).

El enfoque cuantitativo se aplicd ya que la informacion recabada a través del instrumento de la
investigacion fue analizada e interpretada mediante procesos estadisticos, utilizando tablas y graficos. Para
verificar la hipotesis y la correlacion entre variables, se aplico este enfoque porque permitid realizar
inferencias a partir de una muestra de la poblacion (Briones, 2002).

Partiendo desde un enfoque de predominio cualitativo que permite desde las subjetividades
académicas profundizar significados y contextualizar los fendmenos (Hernandez Sampieri, 2014) se
problematiza la escritura académica, desde las concepciones de su estado del arte asi como se la
contextualiza en la vida universitaria tanto de estudiantes de forma principal de cuarto nivel como de
profesores; con este fin se evita tener una vision reduccionista del problema conforme lo recomiendan
Gomez et al. (2017) y se cuestiona la realidad desde la experiencia (Cueto Urbina, 2020).

Se realiza una revision bibliografica tanto de la problematica relacionada con la Disefio Universal
para el Aprendizaje , asi como de los tres principios del DUA, produciendo una reflexion en la cual se
enlaza las pautas, y los medios de verificacion que propone el DUA basado en las redes neuronales del
cerebro humano con actividades practicas a desarrollar en el aula de clase logrando eliminar barreras que
impiden el aprendizaje a través de la utilizacion de las adaptaciones curriculares para estudiantes que
presentan dificultades, de igual forma se aplico una encuesta a los estudiantes de la Unidad Educativa
Leonardo Da Vinci para evidenciar la aceptacion de la aplicacion del Disenio Universal para el aprendizaje

DUA en el desarrollo de la lectura. (Pastor 2018)

3. RESULTADOS Y DISCUSION

Los principios del Disefio Universal del Aprendizaje indican que es necesario que los docentes
ofrezcan al estudiante opciones para acceder al aprendizaje, en este sentido se plantean las siguientes
interrogantes ;como llevar a la practica cotidiana del aula estos principios? ;Como aplicamos estos
principios al curriculo para lograr que la ensefianza sea realmente para todos los estudiantes de la clase,
para que todos participen en los procesos y actividades y finalmente para que aprendan? (Direccion
Nacional de Educacion Especializada e Inclusiva del Ecuador 2022) (Péstor 2018)

El curriculo debe ser disefiado universalmente para que contemple la singularidad de cada estudiante
y haga posible el éxito educativo para todos. Es asi como se cree importante tomar en cuenta la flexibilidad
inherente en medios digitales ya que posibilitan llevar a la practica estd personalizacion del curriculo. Las

nuevas tecnologias son esenciales para la aplicacion del disefio universal para aprendizaje. (Rose 2005)
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Principio 1. Proporcionar multiples formas de representacion

El Center for Applied Special Technology (Centro de Tecnologia Especial Aplicada CAST) basado
en las teorias de las neurociencias propone trabajar con multiples formas de representacion de la
informacion y los contenidos del aprendizaje para llegar de mejor manera hacia el estudiante, de esta forma
ellos reciben por varias vias la informacién y no solo la perciben por una via que generalmente es la oral
en una clase magistral dada por el docente. (Sdnchez 2018)

Este principio parte de que los estudiantes son diferentes en la forma en que perciben y comprenden
la informacion que se les presenta dentro del aula En este sentido es fundamental proporcionar multiples
opciones al ofrecer la informacion hay un medio de representacion dptimo para cada uno de los estudiantes.
(Alvarez 2007)

Los docentes deberan considerar los diversos estilos de aprendizaje de los estudiantes al momento
de impartir el contenido curricular, para los estudiantes que tengan una discapacidad sensorial (visual o
auditiva) los docentes abordardn de diversas maneras los contenidos (herramientas visuales y auditivas)
(Pastor 2018)

Para incorporar este principio en los procesos de ensefianza hay tres pautas que se deben tomar en
cuenta, una es proporcionar diferentes Opciones para percibir la informacidn para evitar que esto sea una
barrera es esencial que todos los estudiantes perciban la informacion a través de diferentes modalidades
(ejemplo auditiva tactil o audiovisual) (Sanchez 2018)

Guia metodologica para implementar en el aula aplicando el principio uno del DUA
Pauta 1.
PROPORCIONAR DIFERENTES OPCIONES PARA LA PERCEPCION

Para ser eficaz en clases con diversidad, el curriculo debe presentar la informacion de forma que sea
perceptible por todos los estudiantes. Es importante asegurarse que todos los alumnos perciban la
informacion de igual forma:

1) Proveer la misma informacion a través de distintos modos sensoriales (a través de la vista, y oido o

el tacto) (Péstor 2018)

2) Facilitar la informacidn en un formato que permita ser ajustado por el alumno (texto que pueda ser

agrandado, sonidos que puedan ser amplificados). (CAST 2011)

Ejemplo de como implementarlo en el aula de clase:

1.1.-Opciones para personalizar la informacion mostrada.

» El tamafio del texto o imagenes.

+ Imagenes grandes clarasy con color.

* El volumen de la voz o el sonido.

* El contraste entre el fondo y el texto o imagen.

* El color usado para informar o enfatizar.

* Lavelocidad tiempos de un video, animacion, sonidos, simulaciones, etc.
» Ladisposicion de elementos visuales u otros.

https://doi.org/10.55204/pcc.v3il.e35
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» Infografias con descripciones cortas y precisas. (CAST 2011)
1.2. Opciones que facilitan alternativas para la informacion oral.

» Textos equivalentes en forma de grabacidon o reconocimiento de voz automatica a texto escrito
del lenguaje hablado.
* Historia universal
» Textos narrativos (cuentos, fabulas, trabalenguas, historietas, etc.)
* Discursos
* Analogias visuales para enfatizar la prosa (emoticonos y simbolos).
» Equivalentes visuales para efectos de sonido y alertas. (CAST 2011)
1.3 Opciones para facilitar alternativas a la informacion visual.

» Descripciones (escrita o hablada) para todos los graficos, videos o animaciones.

* Pictogramas

» C(Carteles de interpretacion

* Equivalentes tactiles (graficos tactiles) para las claves visuales.

* Plataformas virtuales educativas (educaplay)

* Objetos fisicos y modelos espaciales para transmitir la perspectiva o interaccion.

» Texto en formato digital apropiado y dirigido eficientemente por “Lectores de pantalla”

* Ayudantes competentes, compaieros, o mediadores que puedan leer un texto en alto. (CAST
2011)

Guia didactica de la aplicacion del DUA en el area de lengua y literatura para el desarrollo de
la lectura

TABLA 1
Pauta 2 del principio uno del DUA

Pauta 2: Proporcionar opciones Descripcion Ejemplos de como implementarlo
para el lenguaje y simbolos.

Los elementos semanticos a través de los 2.1 Opciones que explican el vocabulario y simbolos.

cuales la informacion es presentada las * Pre ensefiar vocabulario y simbolos; especialmente de maneras que
palabras, simbolos, e iconos  son promuevan las relaciones entre las experiencias vividas por los
diferencialmente accesibles a los estudiantes estudiantes y conocimientos previos.

con distinta cultura, idioma, conocimiento * Destacar como expresiones complejas estin compuestas por palabras
léxico u otras desventajas (Pastor 2018) mas simples o simbolos

* Colocar apoyos para referencias poco familiares.
2.2 Opciones que aclaran la sintaxis y la estructura.
» Destacan las relaciones de estructura o las hace mas explicitas.
* Ofrecen alternativas menos complejas.
» Hacen relaciones entre elementos explicitos (marcando las palabras
de transicion en un ensayo, los antecedentes para referencias anaforicas,
la unidn entre ideas en un mapa conceptual, etc.) (Pastor 2018)

2.3 Opciones para decodificar textos o notaciones matematicas
» Textos digitales usados con programas automaticas de texto a voz.
» Notaciones matematicas digitales
o Textos digitales acompafiadas de grabacion de voz humana
2.4 Opciones que promueven el entendimiento entre estudiantes con
distintas lenguas.
* Hacer la informacion clave en otros idiomas para estudiantes con un
nivel limitado en el idioma dominante y en ASL para estudiantes con
sordera siempre que sea posible.
* Unir palabras claves del vocabulario a definiciones y pronunciacion en
ambos, dominante e idiomas maternos.
e Definir el vocabulario de dominio especifico (En Ingles, y el
Castellano) (Pastor 2018)
2.5 Opciones que ilustran conceptos clave no lingiiisticos

https://doi.org/10.55204/pcc.v3il.e35
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* Conceptos clave presentados de una forma de representacion
simbdlica(por ejemplo, un texto expositivo)
complementan con una forma alternativa(por ejemplo, una ilustracion,
un esquema, modelo, video, comic, guion,
fotografia, animacion, manipulacion fisica y virtual)
e Conceptos clave presentados en las ilustraciones o diagramas se
complementan con equivalentes verbales, explicaciones o aumentos

(CAST 2011)
Elaboracion Propia
TABLA 2
Pauta tres del principio uno del DUA
Pauta 3: proporcionar Descripcion Ejemplos de como implementarlo

opciones para la comprension

El objetivo de la educacion no es hacer accesible 3.1 Opciones que proporcionan o activan a fondo el conocimiento
la informaciéon (que es el objetivo de las . Anclando la ensefianza, activando el conocimiento previo relevantes
bibliotecas), pero si ensefiar a los estudiantes  (por ejemplo, utilizando imdgenes visuales, conceptos incluyentes,
como transformar el acceso a la informacion en rutinas)
conocimiento que se pueda utilizar. * Uso de los organizadores avanzados (por ecjemplo los mapas
(CAST 2011) conceptuales) (Pastor 2018)
» Ensefanza previa de los conceptos que son prerrequisitos a través de
demostraciones, modelos, u objetos concretos.
* Aportando analogias relevantes o metaforas
3.2 Opciones que ponen de relieve las caracteristicas criticas, las
grandes ideas y las relaciones.
* Resaltar o destacar elementos clave en el texto, graficos, diagramas,
formulas.
« Utilizar esquemas, organizadores graficos, organizadores de rutina.
« Utilizar multiples ejemplos y no ejemplos para destacar caracteristicas
criticas.
* Reducir las caracteristicas extrafias enmascarandolas.
» Utilice claves y apoyos de distinto tipo para llamar la atencion de las
caracteristicas criticas.
3.3. Opciones que orientan el procesamiento de la informacion
« Instrucciones explicitas para cada paso en un proceso secuencial. (Pastor
2018)
* Modelos interactivos que guian la exploracion y la inspeccion.
» Andamiajes graduados que apoyan las estrategias de procesamiento de
la informacion
» Multiples puntos de entrada a la leccion y vias opcionales de progreso a
través del contenido.
 Fragmentacion de la informacion en elementos mas pequefios.
 Aporte progresivo de la informacion, resaltando el aspecto secuencial
del aprendizaje.
3.4. Opciones que apoyan a la memoria y la generalizacion
(transferencia).
« Listas de verificacion, organizadores, notas, recordatorios electronicos.
» Preguntas para el uso de estrategias y dispositivos (por ejemplo,
imagenes visuales, parafraseando estrategias, etc.)
* Oportunidades explicitas para revisiones espaciadas y para la practica.

* Colocar las nuevas ideas en ideas familiares y contextos, el uso de la
analogia

(CAST 2011)

Elaboracion Propia

Analisis e interpretacion de los resultados

La poblacion objeto de este estudio participd de manera activa durante los encuentros presenciales
dispuestos para la entrega de materiales y alimentacion escolar por la autoridad nacional. En estos

encuentros se procedio a tomar la encuesta con la finalidad de observar las percepciones de los estudiantes

https://doi.org/10.55204/pcc.v3il.e35
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de primero de bachillerato de la Unidad Educativa Leonardo Da Vinci en la aplicacion del Disefio Universal
para el Aprendizaje DUA con respecto al desarrollo de la lectura
Encuesta

La encuesta estuvo compuesta por 10 preguntas de opcion multiple, relacionadas con la percepcion
de los estudiantes de la Unidad Educativa Leonardo Da Vinci acerca de su gusto por la lectura con la

metodologia DUA, el aspecto académico y su predisposicion para un posterior tratamiento.

Tabla 1.

Encuesta - pregunta 1 Con qué frecuencia usted realiza algun tipo de lectura?
1.- ;Con qué frecuencia usted realiza algun tipo de Frecuencia porcentaje
lectura?
Muy frecuentemente 0 0%
Frecuentemente 1 7%
Ocasionalmente 4 27%
Rara vez 10 66%
Nunca 0 0%
TOTAL 15 100%

Elaboracion Propia
En la informacion proporcionada se puede observar que solamente 1 estudiante que corresponde al 7

% de la poblacion lee con frecuencia; asi mismo, 4 estudiantes leen en ocasiones. En cambio, 10 estudiantes
indican que rara vez realizan algln tipo de lectura y 0 de ellos contestan que nunca leen.

De acuerdo a estos resultados se puede evidenciar que los estudiantes no tienen habito lector y que
las veces que lo hacen rara vez es por obligacion de los textos escolares informacién que se puedo
corroborar al momento de interactuar en la clase. Esto concuerda con lo estipulado por Franco, Cardenas y
Santrich (2018) cuando aseveran que los estudiantes tienen un bajo interés por la lectura comprensiva. De
este modo, resulta imperiosa la necesidad de motivar para que esta realidad cambie y se mejoren los
estandares de calidad en el aprendizaje de los estudiantes de primero de bachillerato.

Tabla 2.
Encuesta - pregunta 2

2. ;En qué medida cree usted que la lectura es Frecuencia Porcentaje
importante con la metodologia DUA?

Muy importante 11 74%
Importante 2 13%
Medianamente importante 2 23%
Poco importante 0 0%
Nada importante 0 0%
TOTAL 15 100%

Elaboracion Propia
En la segunda interrogante realizada a los educandos, 11 estudiantes correspondientes al 74 %

concuerdan que la lectura es relevante para su aprendizaje, mientras que el 23% que corresponde 2
estudiantes saben que es importante y 3 dicen que es medianamente importante, esto quiere decir que saben
de su valor y nos hace saber que tienen conciencia de la importancia de la misma

En la actualidad el medio necesita de agentes que sepan y sean participantes de los multiples

beneficios se nos puede brindar la lectura, por tales razones se destaca su importancia ya esto le va a

https://doi.org/10.55204/pcc.v3il.e35
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favorecer al intelecto del estudiante pero sin duda alguna esta es una carente necesidad en los educandos.
Estos datos concuerdan con la necesidad de mejorar la destreza lectora de los ecuatorianos para responder

a las necesidades y retos del mundo actual (Anilema, Moreta y Mayorga, 2020).

Tabla 3.

Encuesta - pregunta 3
3. (Tiene problemas para entender un texto Frecuencia Porcentaje
que contiene palabras desconocidas?
Siempre 6 40%
Frecuentemente 3 20%
Ocasionalmente 6 40%
Rara vez 0 0%
Nunca 0 0%
TOTAL 15 100%

Elaboracion Propia
En relacion con los problemas que afrontan los estudiantes en la comprension de textos, se deriva

la siguiente informacién: 6 estudiantes correspondientes al 40 % de la poblacion siempre presentan
problemas para entender palabras desconocidas de un texto y 3 de ellos lo hace frecuentemente. De la
misma manera, 6 estudiantes indican que tienen la misma dificultad ocasionalmente.

Estos resultados corroboran lo que Pisanie (2020) indica, ya que los estudiantes tienen dificultades
de comprension debido a palabras desconocidas. Por lo tanto, es imperiosa la necesidad de aplicar
tratamientos en el aula tendientes a mejorar el conocimiento de los estudiantes relacionado con técnicas de

comprension lectora.

Tabla 4.

Encuesta — pregunta 4
4. ;Su profesor le ayuda a comprender las Frecuencia Porcentaje
lecturas en clase con la metodologia DUA?
Siempre 8 54%
Con frecuencia 4 26%
Ocasionalmente 3 20%
Rara vez 0 0%
Nunca 0 0%
TOTAL 15 100%

Elaboracion Propia
Con respecto a esta pregunta sobre si su profesor le ayuda a comprender las lecturas en clase, la

totalidad de los estudiantes asevera que su profesor les ayuda a comprender las lecturas en clase: siempre
en un 58 % que corresponde a 8 educandos , con frecuencia en un 26 % que son en total 4 estudiantes , y
ocasionalmente un 20 %. Es decir, dependen en un 100 % de su profesor.

Eso indica que hace falta proveer al docente de una propuesta amigable para el medio donde se
encuentra, que le favorezca en su quehacer diario y motive a sus estudiantes a trabajar en cooperacion entre

ellos, con el fin que puedan desarrollar sus potencialidades, sobre todo su auto independencia.

4. CONCLUSIONES

A lo largo del articulo se han descrito los aspectos relativos a los distintos componentes del
curriculum sobre los que deberia reflexionar el docente a la hora de disefiar propuestas didacticas inclusivas,

desde la perspectiva del principio uno del DUA para el desarrollo de la lectura denominado: Multiples
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https://doi.org/10.55204/pcc.v3i1.e35

Prometeo Conocimiento Cientifico ISSN: 2953-4275 9

formas de representacion. Asi, se han recogido las orientaciones del CAST para el planteamiento de los
objetivos de aprendizaje, el disefio de los procesos de evaluacion y la seleccion de los métodos y materiales
mas apropiados para “andamiar” el aprendizaje del alumnado. Al docente que se estd iniciando en la
aplicacion del enfoque DUA puede parecerle muy complejo enfrentarse a la tarea de disenar el curriculum
siguiendo las orientaciones del CAST, dada la gran cantidad de aspectos a considerar. Efectivamente,
disefiar un curriculum inclusivo que contemple y recoja las capacidades diversas de los estudiantes y
posibilite el acceso al aprendizaje de cada uno de ellos, es una labor dificil incluso para los docentes més
experimentados. Sin embargo, como se ha planteado en las paginas anteriores, no es imposible.

El disefio del curriculum con un enfoque DUA debe ser asumido por el docente como un proceso
continuo de aprendizaje y mejora sobre la propia labor docente; no debe vivirse con la angustia por disefiar
el curriculum “perfecto”, sino més bien con cierta inquietud por plantear propuestas didacticas cada vez
mas inclusivas desde el convencimiento de que posibilitar el aprendizaje de todos los alumnos es una
cuestion de justicia social y equidad educativa, cuestion en la que el docente tiene un papel fundamental a
través del disefio curricular.

En la practica como conclusiones se puede manifestar que el docente puede utilizar diversas
estrategias y métodos para aprender sobre el enfoque del DUA al tiempo que lo utiliza para mejorar sus
propuestas didacticas, dotandolas de un cardcter més inclusivo. Algunas de estas estrategias pueden ser:

» Reflexionar sobre la propia practica, analizando las fortalezas y las debilidades de los procesos de
ensefianza-aprendizaje para atender la diversidad del alumnado.

» Promover la creacion y participar en un grupo de trabajo estable, formado por companeros docentes,
dedicado a analizar las propuestas curriculares desde el punto de vista del Marco del DUA,
promoviendo una “cultura del DUA™.

* Someter la propia practica docente a observacion por parte de otros compaieros, tomando como
referencia el enfoque del DUA y la atencidén que se hace de la diversidad en el aula, a modo de
evaluacion formativa que sirva para mejorar.

Otro elemento clave en el curriculum, que esta estrechamente relacionado con los objetivos de
aprendizaje, es la evaluacion. Tradicionalmente la evaluacion se ha concebido como el modo que tiene el
docente de comprobar si los estudiantes han alcanzado los objetivos curriculares fijados y en qué grado han
asimilado los contenidos, mediante la aplicacién de una o varias pruebas. Enfoques mas recientes abogan
por evaluar no sélo el rendimiento final, sino también el progreso que el alumno realiza en su aprendizaje.
Sin embargo, en ambos casos los procesos de evaluacion se centran unicamente en el alumno, recayendo
sobre éste todo el peso del éxito o fracaso del aprendizaje, y eximiendo de toda responsabilidad (por
omision) a aquello que se encuentra en la base del proceso de aprendizaje y que sirve para orientarlo: el
disefio curricular.

El enfoque del DUA, por el contrario, propone poner el foco de la evaluacion en el propio
curriculum. Un docente que pretenda poner en practica disefios curriculares inclusivos que atiendan la

diversidad del alumnado, en lugar de preguntarse “;qué les ocurre a determinados alumnos que no son

https://doi.org/10.55204/pcc.v3il.e35



https://doi.org/10.55204/pcc.v3i1.e35

Silva Borja, G. P., Moreno Rodriguez, M. A., Caiza Robalino, V. H., & Zalme Borja, J. J. (2023). 10

capaces de aprender con esta propuesta?”’, deben cuestionarse “;qué le ocurre a esta propuesta didactica,
que no posibilita el aprendizaje de determinados alumnos?”

Esto no significa que no deba evaluarse el aprendizaje del alumno. Lo que quiere decir es que en
muchas ocasiones, si un alumno demuestra bajo rendimiento, ello podria deberse a que el disefio curricular
no es inclusivo y no le permite desarrollar su aprendizaje o demostrar lo que sabe. Es por ello, que los
docentes deben evaluar (también) sus programaciones y disefios curriculares, detectando las barreras

presentes en dichos disefios que estan obstaculizando el aprendizaje de determinados estudiantes.
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