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Resumen: La llegada de la digitalizacién es un motor que promueve el uso de narrativas digitales y estrategias
de lectura multimodal como alternativas para trabajar la potenciacion de las competencias comunicativas en
educacion bdsica. El propésito del presente estudio era analizar como las narrativas digitales junto con la lectura
multimodal (lectura como un proceso que se lleva a cabo simultdneamente con el desarrollo de la narrativa
en la que va a estar expuesto el sujeto) ayudan a consolidar la comprensién en el ambito de la comprension
critica y la expresion escrita en los estudiantes de Educacion General Bésica. Se llevo a cabo una investigacion
bajo un enfoque cuantitativo con un disefo de tipo longitudinal, preexperimental, en el que se aplicaron
mediciones en pretest y en postest, en una muestra de 389 estudiantes de instituciones educativas de Ecuador.
Se analizaron variables relacionadas con estrategias diddcticas innovadoras, competencia digital, comprension
critica y produccion escrita con la estadistica descriptiva, con pruebas ¢ para muestras relacionadas, andlisis
de correlacién y regresion lineal multiples. El resultado de los es determinar que existe una mejora de las
capacidades de comprension critica y de la expresion escrita después de la intervencion, con tamaiios del efecto
elevados (p < 0,001), siendo las mayores ganancias las que corresponden a la comprension inferencial, la
comprension critica, y la creatividad textual. Por otro lado, las estrategias pedagdgicas innovadoras, en un papel
fundamental, forman parte de un predicador de las mejoras que se obtuvieron, en especial el storytelling y las
tecnologias digitales. Se concluye que la conjuncién de narrativas digitales y lectura multimodal promueve el
desarrollo a la vez de la comprension critica y de la expresion escrita lo que aporta una evidencia empirica a
los estudios realizados para el disefio de propuestas diddcticas orientadas al fortalecimiento de la alfabetizacion
multimodal en la educacion basica.

Palabras clave: narrativas digitales; lectura multimodal; comprension critica; expresion escrita; Educacion
General Bdsica.

Abstract: The rapid expansion of digital technologies has fostered the integration of digital storytelling
and multimodal reading as innovative approaches to strengthening communication skills in basic education.
This study aimed to examine how digital storytelling, combined with multimodal reading—understood as a
process in which learners construct meaning through the simultaneous interpretation of multiple modes of
communication embedded within a narrative—contributes to the development of critical reading comprehension
and written expression among students in Ecuadorian General Basic Education. A quantitative, longitudinal,
pre-experimental research design was employed, using pretest and posttest measurements with a sample of
389 students from educational institutions in Ecuador. Variables associated with innovative teaching strategies,
digital competence, critical reading comprehension, and written production were analyzed through descriptive
statistics, paired-samples t tests, correlation analysis, and multiple linear regression. The findings revealed
significant improvements in students’ critical reading comprehension and written expression following the
intervention, with large effect sizes (p < 0.001). The greatest gains were observed in inferential comprehension,
critical comprehension, and creative writing. Furthermore, innovative pedagogical strategies emerged as
significant predictors of these improvements, with digital storytelling and the use of digital technologies showing
the strongest contributions. Overall, the results indicate that integrating digital storytelling with multimodal
reading effectively enhances both critical reading comprehension and written expression. These findings
provide robust empirical evidence to support the design of instructional approaches aimed at strengthening
multimodal literacy in basic education.

Keywords: digital storytelling; multimodal reading; critical reading comprehension; written expression; Basic
General Education.

INTRODUCCION

La transformacion digital ha modificado las maneras de acceder, entender y crear conocimiento en los
sistemas educativos, alterando las formas de ensefiar y aprender de manera convencional. En este contexto, la
alfabetizacién va mas alld del mero manejo de la lectura y la escritura convencionales para incluir habilidades
que permiten comprender, valorizar y expresar informacion mediante la aplicacion de diferentes sistemas
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semidticos que interrelacionan texto, imagen, audio, video e hipertexto. Por lo tanto, la narracion digital y la
lectura en multiples modalidades son propuestas pedagdgicas que promueven aprendizajes significativos,
incrementan la implicacién del alumnado y refuerzan habilidades comunicativas adaptadas a las demandas
de la sociedad digital (Prinsloo, 2022; Wuthnow, 2023). La lectura en multiples modalidades seria la
construccion de significado mediante la ligintegracion in paraleno de diferentes medios de representacion, lo
que exige procesos cognitivos més sofisticados que los derivados de la lectura lineal.Leer un texto digital
es leer verbal y visualmente; es establecer relaciones entre diferentes recursos para la comunicacién; es
efectuar un juicio criticoinformativo para la seleccién, la comparacion y la integracion. Desde esta Optica, la
comprension critica no entiende un proceso de adquisicién tnicamente lingiiistico sino que se entiende mas
bien como una practica de integracion critica de distintos lenguajes y distintos formatos. (Cromley et al.,
2021; Arya et al., 2022; Shimizu et al., 2025).

La investigacion reciente muestra que el desarrollo de las competencias multimodales, ofrezca, especial-
mente, los niveles inferenciales y criticos de la comprension critica de los estudiantes que interactiian con
recursos digitales, ya que estos estudiantes son mds capaces de integrar informacién de diferentes recursos,
de comprender la relacion entre las imdgenes y el texto, de identificar las perspectivas que no se manifiestan
explicitamente en los textos e imdgenes y de expresar juicios informados.Como efecto, la fusion de imédgenes
y sliders propicia la motivacion para leer y ayuda a construir representaciones mentales de mayor nivel, en
especial en Educacion General Bésica (Ruffini et al., 2023; Carcamo & Pino, 2025; Hankala et al., 2023).

Las narrativas digitales suponen una evolucién de las narraciones tradicionales en las que se combinan
el texto, las imagenes, el sonido, las animaciones, las herramientas tecnoldgicas en la realizacién de
historias. Més alld de la tecnologia en si, una narrativa digital puede representar un proceso de planificacion,
organizacion, seleccion de informacion, reflexion metacognitiva y comunicacion creativa que sitda al
alumno como eje del aprendizaje. La produccién de narrativas digitales nos hace analizar datos, seleccionar
evidencias, organizar una secuencia coherente en la narracion y adecuar el mensaje a otros contextos, del
mismo modo, se trata de competencias que van intimamente unidas a la comprension critica y la escritura
(Fan, 2024; Chaisriya et al., 2023; Yu et al., 2024).Desde un enfoque multimodal, dichos procesos propician
la conjugacion de recursos lingiiisticos, visuales y sonoros con el objetivo de construir significado e ir,
al mismo tiempo, favoreciendo las competencias de lectura y escritura a través de la instauracion de una
reflexion continuada sobre los recursos de comunicacién usados a lo largo de la elaboracién de productos
digitales (Kim, 2021).

Distintas investigaciones apuntan a que la confluencia de narrativas digitales genera cambios no des-
preciables en comprension critica, pensamiento critico, creatividad, autorregulacion y produccion escrita.
Tal rendimiento es mds intenso cuando las actividades incluyen la inclusion de estrategias metacognitivas,
el trabajo colaborativo y el uso de procesos sistemdticos de retroalimentacion y/o de evaluacién, pudiendo
favorecer tanto el rendimiento académico como las competencias de tipo XXI (Al-Shaye, 2021; Kritsotaki et
al., 2025; Hamouda, 2023; Sarica, 2023).De la misma forma, la composicion multimodal ha contribuido a
ampliar la tradicional concepcion de la escritura contempordneamente construida en torno a la implicacion
de decisiones relacionadas con el disefio visual, con la inclusion de imagenes y con la organizacion espacial
de la informacidn, lo que refuerza la planificacion, la cohesion, la coherencia o la creatividad textual (Si et
al., 2025; Bjork, 2025; Wilson et al., 2024). De la misma forma, Térméléd y Kulju (2023) corroboraron que la
escritura digital propicia el avance del vocabulario disciplinar, la organizacion textual y la autorregulacion,
mientras que SELFAR y FALGUERA GARCIA (2022) hacen hincapié en el hecho que la poesia digital es
una experiencia de alfabetizacion multimodal que asocia creatividad con lectura literaria y con interaccion
en las TICs.

A pesar de todas estas vivencias, la incorporacidn de tecnologias digitales en la educacién no garantiza,
en si misma, una mejora del aprendizaje.Diferentes trabajos de caracterizacion de dicho impacto, -el de las
herramientas digitales-, afirman que las herramientas digitales por si mismas no suponen un impacto sobre
la comprension lectora y produccion escrita, que dependen de como se sustenta el disefio pedagdgico, del
nivel de competencia digital docente y de la puesta en préctica de estrategias que propicien que el alumnado
participe activamente. Si se utilizan tnicamente las tecnologias como vias de transmision de contenidos
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las evidencias muestran que los resultados en cuanto a la comprension de los textos y la produccion escrita
son escasos. Por el contrario, los didacticos que suelen reivindicar el razonamiento basado en la resolucién
de problemas, el trabajo colaborativo, el desarrollo del pensamiento critico y la elaboracién de productos
digitales tienden a facilitar aprendizajes mas s6lidos y mds profundos (Prinsloo, 2022; Hanghgj et al., 2022;
Sarica, 2023).

No obstante el creciente interés que se ha producido a escala internacional con relacidn a las alfabetiza-
ciones digitales, diversas evidencias muestran que todavia se mantiene una mayor propension hacia précticas
didécticas vinculadas a la tradicional lectura y escritura.De esta forma, las habilidades relativas a la lectura
de textos multimodales, la valoracion critica de la informacidn digital y la creacién de productos multimedia
quedan relegadas a un segundo plano de tal curricular.Dicho contexto ahonda la distancia existente entre
las practicas comunicativas que ejecutan los/as estudiantes en el exterior de la escuela y sus vivencias de
aprendizaje que se llevan a cabo dentro del aula escolar, limitando ademas el desarrollo de las competencias
que les permiten desenvolverse en la sociedad del conocimiento (Moreno-Morilla et al., 2021; Burke, 2024;
Guichot-Muiioz et al., 2021).

En el contexto educativo ecuatoriano, la investigacion reciente apunta a un sostenido interés por incorporar
metodologias activas que eminentemente intentan reforzar el razonamiento, la participacion, la autonomia
y la construccién del aprendizaje de una forma internacional. La resoluciéon de problemas supone un
recurso de interés para favorecer el desarrollo del pensamiento 16gico en Educacién Bésica en cuanto que
fomenta procesos de anélisis, argumentacion y busqueda de soluciones (Alvarez Piza et al., 2024).De forma
complementaria, las metodologias activas de la Lengua han dado lugar a posibilidades que permiten una
mayor participacion del alumnado, y a la vez, fortalecen las competencias de comunicacion, mediante
experiencias de aprendizaje centradas en el hacer (Guerrero Carrera et al., 2024). En la misma linea, el
aprendizaje cooperativo cobra un protagonismo especial a la hora de generar interaccién, compromiso
compartido y toma de decisiones; recientes evidencias ponen de manifiesto su conexioén con el rendimiento
técnico-tactico, la toma de decisiones y el esfuerzo académico de los alumnos en experiencias educativas
relacionadas con la ensefianza del baloncesto (Alban Pazmifo et al., 2026; Arauz Cerezo et al., 2026).

A su vez, la digitalizacion y la inteligencia artificial estdn transformando, por su parte, los procesos de
ensefianza, aprendizaje y elaboracion de conocimiento.Las plataformas adaptativas, chatbots y asistentes
virtuales presentan opciones para personalizar la forma de aprender de los alumnos y responder a sus ritmos
y necesidades de aprendizaje, y colaborar especialmente en el aprendizaje de lenguas (Chicaiza, 2025; Jara
Chiriboga et al., 2025). En el caso de otras areas del curriculo, el uso de recursos digitales, la aplicacién
de metodologias activas, los laboratorios virtuales o inteligencia artificial ofrecen una mayor posibilidad
para el disefio de experiencias que contemplan aprendizajes interactivos para el desarrollo de competencias
cientificas y cognitivas (Bernal Parraga et al. 2024; Bernal Parraga, Constante Olmedo et al., 2026; Bernal
Parraga, Alvarado Cantos et al., 2026). Asi también, las posibilidades de la analitica de aprendizaje y la
inteligencia artificial responsable permiten orientar la toma de decisiones pedagdgicas bajo la propuesta del
andlisis de datos educativos; esto a su vez, asociado a las metodologias activas, puede favorecer competencias
relacionadas con la autonomia, la creatividad y el emprendimiento (Bernal Parraga, 2026; Bernal Parraga,
Rodriguez Pinargote et al., 2026).Igualmente, la innovacion educativa exige tener en cuenta la diversidad del
alumnado y combinar las metodologias activas con practicas pedagdgicas inclusivas, recursos tecnolégicos y
estrategias acordes con las caracteristicas de cada contexto de aprendizaje especifico. Desde este enfoque,
los modelos orientados a alumnado con discapacidad tanto intelectual como fisica justifican la necesidad de
metodologias flexibles y de una respuesta educativa de corte participativo y de equidad (Bernal Parraga et al.,
2024; Mena Castillo et al., 2026). La innovacion educativa también requiere de enfoques pedagdgicos que
estén contextualizados; de acompanamiento educativo; de liderazgo que favorezca ambientes de aprendizaje
participativos y que respondan a la diversidad del alumnado (Leén Ruiz et al., 2024; Tello Mayorga et
al., 2025; Troya et al., 2024).De manera paralela a las lineas en relacién a la comunicacién y el lenguaje,
las innovaciones did4cticas y las nuevas tecnologias brindan oportunidades de afianzar el desarrollo de la
comprension lectora, de la produccidn escrita y de las competencias comunicativas mediante experiencias
de aprendizaje mas activas, personalizadas y adaptadas a los contextos (Mora Villamar et al., 2024; Bernal
Parraga, Rodriguez Cajas y Ramirez Campoverde, 2026; Rodriguez Lépez et al., 2026; Villacreses Sarzoza
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et al., 2025). Estas perspectivas se importan especialmente para el presente estudio, puesto que permiten
entender las narrativas digitales y la lectura multimodal como parte de un ecosistema de aprendizaje mas
amplio en el que confluyen metodologias activas, recursos digitales, inclusion, produccion de un pensamiento
critico y produccion de significados.

Aunque, este vacio respecto a trabajos que aborden las narrativas digitales, la lectura multimodal, la
comprension critica y la escritura de los alumnos de Educacion General Bésica, puesto que la mayor parte de
trabajos se ha centrado en evaluar de forma separada las estrategias diddcticas o bien las herramientas tecno-
l6gicas, pero sin estudiar cémo la combinacién de ambos puede fortalecer simultdneamente la competencia
lectora y la competencia escrita de forma multimodal.

En este sentido, la presente tesis tiene como objetivo estudiar de qué forma contribuyen las narrativas
digitales y la lectura multimodal en la comprension critica y en la produccidn escrita en alumnos de Educacion
General Basica. Teniendo como base los datos de la muestra de 389 alumnos se estudiara la relacion entre las
estrategias diddcticas innovadoras, la competencia digital y las medidas de comprension critica y produccion
de escritura proporciondndoles datos empiricos para la formulacién de propuestas diddcticas orientadas
hacia el desarrollo de multiples alfabetizaciones, la produccién de un pensamiento critico y el desarrollo de
competencias comunicativas adecuadas a las exigencias educativas del presente siglo.

La hipétesis que se planted fue que la ensefianza de narrativas digitales y estrategias de lectura multimodal
provocaria una mejora significativa de la comprension critica y de la escritura.

METODOS Y RECURSOS

La investigacion en la que nos encontramos actualmente en esta misma linea de trabajo sigue los
parametros tradicionales de la investigacion de tipo cuantitativa porque hemos analizado datos numéricos,
dados a este trabajo investigacion a través de la aplicacion de instrumentos estructurados para evaluar, en
el caso, variables relacionadas con la comprension critica, la produccidn escrita, la competencia digital y
algunas funciones relacionadas con estrategias pedagdgicas.

Se recurri6 al disefio longitudinal pre-experimental de un tnico grupo con mediciones previas y pos-
teriores a la intervencion. Este disefio permite mostrar uno de los resultados con caracter descriptivo en
el sentido de que describe como la competencia de las estudiantes se comport6 a través de la comparativa
del desempeiio de las estudiantes del inicio del proceso formativo con el final. Asi, el disefio longitudinal
pre-experimental permiti6é evidenciar las variaciones que se registraron en las competencias evaluadas.

El estudio tiene un alcance descriptivo, comparativo y correlacional. Descriptivo porque ha caracterizado
las condiciones sociodemogréficas, educativas y tecnoldgicas de las participantes; comparativo porque ha
evidenciado el comportamiento de las mediciones iniciales y finales; y correlacional porque ha asociado
las estrategias pedagdgicas innovadoras, la competencia digital, la motivacion lectora, la autoeficacia, el
pensamiento critico y las ganancias de la comprension critica y la produccién critica.Este disefio resulta
pertinente para estudios que estudian el impacto de las narrativas digitales y la lectura multimodal en el
desarrollo de las competencias de comunicacion porque permite tener en cuenta cambios en el aprendizaje y
las relaciones entre multiples variables de aprendizaje simultdneamente (Chaisriya et al., 2023; Cromley et
al., 2021).

La muestra estuvo conformada por 389 estudiantes de Educaciéon General Basica, seleccionados de
acuerdo a un muestreo no probabilistico por conveniencia, pertenecientes a instituciones educativas corres-
pondientes a las provincias de Manabi, Guayas, Esmeraldas y Los Rios, Ecuador. Las y los participantes
estaban en el rango de sexto a décimo afo, con edades entre 9 y 15 afios (M = 12,03; DE = 1,48). La
distribucién por sexo fue equitativa: 197 mujeres (50,64 %) y 192 hombres (49,36 %).La base de datos
también contenia informacién sobre sostenimiento institucional (fiscal, fiscomisional y particular), contexto
geogréfico (urbano y rural), nivel educativo de los padres, acceso a internet, disponibilidad de ordenador en
el hogar, nimero de libros disponibles, horas semanales de lectura y porcentaje de asistentes a la escolaridad;
por medio de estas variables se caracterizo el contexto educativo del alumnado y se tuvo en cuenta algunas
causas con el desarrollo de la comprension critica y la produccion escrita.
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La base de datos estuvo construida con 99 variables distribuidas en cuatro dimensiones especificas:
variables sociodemograificas, estrategias pedagdgicas innovadoras, variables psicoeducativas y desempefio en
lectura y escritura.

Las estrategias pedagdgicas innovadoras fueron valoradas con seis dimensiones: aprendizaje basado en
proyectos, aprendizaje cooperativo, storytelling, gamificacion, tecnologias de la informacion y la comunica-
cién (TIC) e inteligencia artificial generativa.Cada dimension consta de cuatro items valorados mediante
una escala de tipo Likert de cinco puntos o categorias, a partir de los cuales se calcula un indice global
denominado Promedio de estrategias innovadoras.

Las variables psicoeducativas abarcan seis escalas: motivacion lectora, autoeficacia lectoescritora, partici-
pacion, pensamiento critico, creatividad general y competencia digital, conformadas igualmente por cuatro
items con respuesta en escala Likert de cinco respuestas. Los puntajes finales corresponden a los promedios
de los reactivos de cada dimension.

La comprension critica se determina mediante cinco componentes: comprension literal, inferencial, critica,
vocabulario y metacognicion, que se evaluaron en el pretest y en el postest. A partir de estas dimensiones se
calcul6 el indicador global de comprension critica inicial y final, asi como el indicador de ganancia que les
corresponde.

La produccion escrita, por su parte, se determind mediante cinco dimensiones: planificacion, organizacion,
cohesion, coherencia y creatividad textual, valoradas igualmente antes y después de la intervencién.La
construccién de indicadores globales para la expresion escrita y para la variable de ganancia en escritura se
llevé a cabo en base de estos datos obtenidos.

La manera de operacionalizar las narrativas digitales y la lectura multimodal en el presente estudio fue
la conjugacién de las dimensiones que se relacionan con el storytelling, el uso de las TIC, la competencia
digital y el rendimiento en comprension y produccion escrita. Tal propuesta es coherente y avalada por
recientes investigaciones que plantean que las narrativas digitales suponen procesos de lectura, escritura,
comunicacion visual, reflexion critica y construcciéon multimodal de significados al mismo tiempo (Fan,
2024; Yu et al., 2024; Wuthnow, 2023).

La fiabilidad de las escalas ha sido estimada mediante el coeficiente alfa de Cronbach, siendo los
coeficientes estimados entre 0,631 y 0,733; destacando las escalas que registraron los coeficientes mds altos:
competencia digital (a = 0,733); gamificacion (o = 0,721); inteligencia artificial generativa (o = 0,719);
storytelling (o = 0,714); TIC (a = 0,707).Considerando que cada dimension solamente contd con cuatro
reactivos, el hecho de que estos resultados evidencien niveles de confiabilidad aceptables en investigaciones
educativas y exploratorias.

En primer lugar, se consolidé la base de datos y se revisé la integridad de los registros, encontrando
las 389 observaciones completas sin valores perdidos ni duplicados. Posteriormente, se fueron anotando
las mediciones de los instrumentos de pretest de comprension critica y produccion escrita y las diferentes
variables sociodemogréficas y psicoeducativas.

Después de la aplicacion de las actividades pedagdgicas a partir de innovadoras estrategias, recursos
tecnoldgicos y narrativas digitales, se pasé al postest con las dimensiones de evaluacién ya citadas. Por
ultimo, las mediciones tiradas fueron el soporte para calcular las diferencias de las mediciones que dieron
lugar a los indicadores de ganancia en comprension critica y de produccion escrita.De esta manera comenz6
el procesamiento de los datos, en primer lugar, con un andlisis descriptivo de todos los datos mediante
frecuencias, porcentajes, medias y desviaciones estindar. En segundo lugar, se consider6 la consistencia
interna de las escalas mediante el coeficiente alpha de Cronbach.

La distribucién de los datos fue revisada mediante indicadores de asimetria y curtosis y se afladieron
pruebas de normalidad. Para las comparaciones de las puntuaciones del pretest con las del postest se utilizd
la prueba t de Student para muestras relacionadas, en caso de cumplir con los supuestos para realizarla. En
otros (los que no cumplian) se optd por la prueba de rangos con signo de Wilcoxon. Asimismo, se estimo el
tamaifio del efecto que se ha producido, utilizando la d de Cohen, con el fin de poder evaluar la magnitud
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avanzada de los efectos observados.

Las relaciones entre las variables fueron revisadas mediante coeficientes de correlacion de Pearson o
de Spearman en funcién de la naturaleza de los datos. Finalmente se elaboraron (a la luz de la literatura
existente) modelos de regresion lineal multiple para poder determinar la capacidad que tienen las estrategias
innovadoras, la competencia digital, la motivacion lectora, la autoeficacia y el pensamiento critico para
predecir las ganancias que tenfan lugar en la comprension critica y en la produccion escrita, después de haber
comprobado los supuestos de linealidad, independencia, homocedasticidad, normalidad de los residuos y
ausencia de multicolinialidad.

La investigacion fue llevada a cabo de acuerdo, con los principios éticos basicos aplicables a estudios
educativos con riesgo minimo. La participacién de los estudiantes fue voluntaria y se reviso la confidencia-
lidad, el anonimato y la utilizacion de la informacion con el fin exclusivamente académico a partir de la
codificacion de los registros. Se obtuvo la autorizacion de las instituciones educativas en las que se realizé la
investigacion y el consentimiento informado de los padres o de las madres o de los representantes legales
de los estudiantes, de acuerdo con la normativa institucional y con la legislacién ecuatoriana aplicables a
investigaciones en el drea educativa.

RESULTADOS

La muestra analizada estuvo integrada por 389 alumnos de Educaciéon General Bésica de instituciones
educativas ecuatorianas. En concreto, la muestra estuvo constituida por un 50,6 % (n = 197) de alumnas y
un 49,4 % (n = 192) de alumnos, con una edad media de 12,03 afos (DT = 1,48). Los registros analizados
mostraron informacién completa en lo que respecta a las variables contempladas en el estudio, por lo que
no fue necesario excluir casos ni aplicar procedimientos de imputacién a la hora de realizar los andlisis
estadisticos.

3.1 Analisis descriptivo y comparacion pretest—postest

La base analizada estuvo constituida por 389 alumnos y no tuvo ningin valor perdido ni ningin registro
duplicado. En lineas generales, los resultados mostraron las diferencias estadisticamente significativas en
relacion a las medidas iniciales y finales, tanto en comprension critica como en expresion escrita.

El puntaje total en comprension critica mostré incrementos entre la medida inicial de 64,39 puntos en
el pretest (DT = 6,55) y la medida final de 75,62 puntos en el postest (DT = 7,24). La ganancia media fue
de 11,24 puntos, con un intervalo de confianza del 95 % entre 10,99 y 11,48. La prueba t para muestras
relacionadas corroboré que esta diferencia fue estadisticamente significativa, t(388) = 90,23, p <0,001. El
tamafo del efecto fue muy alto, dz = 4,57.

La expresion escrita mostré un comportamiento similar. La media inicial fue de 64,56 puntos (DT =
6,81) y la media final alcanzd los 75,85 puntos (DT = 7,76). Esto representa una ganancia media de 11,29
puntos, IC 95%[11,01, 11,57]. La diferencia también fue estadisticamente significativa, t(388) = 78,06, p
<0,001, con un tamaiio del efecto muy alto, dz = 3,96.

Tabla 1

Comparacion de los puntajes globales de comprension critica y expresion escrita

Variable Pretest M Postest M Ganancia IC 95 % t p dz
(DE) (DE) media

Comprensién critica 64,39 (6,55) 75,62 (7,24) 11,24 [10,99; 11,48] 90,23 <0,001 4,57

Expresién escrita 64,56 (6,81) 75,85 (7,76) 11,29 [11,01; 11,57] 78,06 <0,001 3,96

Nota. M = media; DE = desviacion estdndar; IC 95 % = intervalo de confianza del 95 %; t = prueba t de Student para muestras relacionadas; p = nivel de
significancia; d, = tamario del efecto de Cohen para medidas repetidas. Todos los contrastes fueron estadisticamente significativos (p <0,001).

Los analisis por dimensiones mostraron que todas las competencias evaluadas mejoraron significati-
vamente. En comprension critica, el mayor incremento se present6 en la dimensién inferencial, con una
ganancia de 2,50 puntos, seguida de la comprension literal, con 2,28 puntos, y la comprension critica, con
2,27 puntos. También se observaron mejoras en metacognicion, con 2,13 puntos, y vocabulario, con 2,06
puntos.

En produccion escrita, el mayor incremento correspondio a creatividad textual, con una ganancia media
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de 2,43 puntos. Le siguieron cohesion, con 2,31 puntos; coherencia, con 2,23; organizacién, con 2,20;
y planificacién, con 2,12 puntos. Todos los contrastes alcanzaron significacién estadistica, p <0,001, y
presentaron tamafios del efecto superiores a 2,70.

Tabla 2

Cambios en las dimensiones de comprension critica y produccion escrita

Dimensién Pretest M Postest M Ganancia t dz
Comprension literal 13,10 15,38 2,28 62,57 3,17
Comprension inferencial 12,69 15,19 2,50 70,82 3,59
Comprension critica 12,55 14,82 2,27 62,29 3,16
Vocabulario 13,13 15,19 2,06 58,57 2,97
Metacognicién 12,91 15,04 2,13 60,33 3,06
Planificacién 12,98 15,10 2,12 57,68 2,92
Organizacién 12,82 15,02 2,20 54,38 2,78
Cohesién 12,71 15,02 2,31 58,13 2,95
Coherencia 12,76 14,99 2,23 60,52 3,07
Creatividad textual 13,29 15,72 2,43 61,73 3,13

Nota. Todas las comparaciones fueron estadisticamente significativas, p <0,001.

Estos resultados indican que las mejoras no se concentraron Unicamente en habilidades lectoras ba-
sicas. También se produjeron avances importantes en procesos de mayor complejidad, especialmente en
comprension inferencial, comprension critica, cohesion, coherencia y creatividad textual.

3.2 Relacion entre estrategias innovadoras y ganancias de aprendizaje

El promedio de estrategias pedagdgicas innovadoras presentd una correlacion positiva y elevada con la
ganancia en comprension critica, r = 0,641, p <0,001, y con la ganancia en expresion escrita, r = 0,658, p
<0,001. Esto significa que los estudiantes con puntuaciones més altas en el uso o valoracion de estrategias
innovadoras tendieron a mostrar mayores incrementos en sus resultados de lectura y escritura.

Entre las estrategias especificas, storytelling mostré una correlaciéon de r = 0,545 con la ganancia en
comprension critica y de r = 0,565 con la ganancia en expresion escrita. El uso de TIC present6 asociaciones
de r=0,500 y r = 0,501, respectivamente. Estas relaciones fueron estadisticamente significativas, p <0,001.

La competencia digital también se relaciond positivamente con la ganancia en comprension critica, r =
0,406, y con la ganancia en expresion escrita, r = 0,385. La creatividad general mostré correlaciones de r
= (0,364 con comprensién y r = 0,392 con produccidn escrita. La participacion, el pensamiento critico y la
motivacion lectora presentaron asociaciones positivas de menor magnitud.

Tabla 3

Correlaciones con las ganancias en comprension critica y expresion escrita

Variable Ganancia en comprension Ganancia en produccién
Estrategias innovadoras 0,641 0,658
Storytelling 0,545 0,565
TIC 0,500 0,501
Competencia digital 0,406 0,385
Creatividad general 0,364 0,392
Participacién 0,294 0,252
Pensamiento critico 0,222 0,238
Motivacion lectora 0,140 0,201
Autoeficacia lectoescritora 0,143 0,116

Nota. Las principales correlaciones fueron significativas, p <0,001.
3.3 Diferencias en funcion de las caracteristicas de los estudiantes

A lo largo de este trabajo hemos calculado anélisis de varianza para corroborar si las ganancias obtenidas
varian en funcién del grado, la provincia, el sostenimiento institucional, la zona geografica, el acceso a
internet, la disponibilidad de computador y la cantidad de libros en el hogar.

No se encontraron diferencias estadisticas en la ganancia de comprension critica en funcién del grado,
F(4, 384) = 0,38, p = 0,823; la provincia, F(3, 385) = 1,03, p = 0,381; el sostenimiento institucional, F(2,
386) = 0,47, p = 0,623; y/o la zona geografica, F(1, 387) = 0,02, p = 0,881.

Tampoco encontramos diferencias en la ganancia de expresion escrita en funcion del grado, F(4, 384)
= 0,68, p = 0,606; el sostenimiento, F(2, 386) = 0,73, p = 0,483; la zona, F(1, 387) = 0,01, p = 0,908; el
acceso a internet, F(3, 385) = 0,98, p = 0,401; y/o en la disponibilidad de computador, F(1, 387) = 1,15, p =
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0,285.Los resultados obtenidos indican que las mejoras fueron bastante similares en estudiantes de diferentes
grados, provincias, zonas e instituciones educativas. La inexistencia de diferencias en funcion del acceso a
internet y en funcién de la disponibilidad de un computador sugiere que las ganancias no se concentraron
unicamente en los grupos con mejores condiciones tecnoldgicas.

Se encontraron diferencias estadisticamente significativas por sexo, aunque con un efecto pequefio. Los
estudiantes de sexo masculino lograron una ganancia media de 11,50 puntos en comprension critica, frente a
10,98 puntos en el grupo de sexo femenino, F(1, 387) = 4,49, p = 0,035, n2 =0,012; en expresion escrita,
las medias fueron de 11,60 y 10,99 puntos, respectivamente, F(1, 387) = 4,58, p = 0,033, n2 =0,012. El
tamaiio del efecto revela que el sexo explica un 1,2 % de la varianza, por lo que la diferencia tiene escasa
importancia préctica.Se estimaron dos modelos de regresion lineal multiple en relacion con las ganancias en
comprension critica y expresion escrita. Ambas regresiones incluian como variables predictoras el puntaje
inicial, estrategias innovadoras, competencia digital, motivacién, autoeficacia, participacion, pensamiento
critico, creatividad, edad, sexo, zona, acceso a internet, disponibilidad de computador, horas de lectura y
asistencia.

El modelo para la variable dependiente ganancia en comprension critica fue estadisticamente significativo,
tal que F = 16,69, p <0,001, y explico el 43,3 % de la varianza total de la variable dependiente, RZ =0,433:;
R? ajustado = 0,407. La varianza del promedio de estrategias innovadoras fue el predictor mds fuerte, 3
= 0,591, b = 2,62, p <0,001.Este resultado implica que, manteniendo constantes las demds variables, un
aumento de una unidad en el promedio de la medida de las estrategias innovadoras se encontraba asociado a
un aumento aproximado de 2,62 unidades en la ganancia de comprension critica.

El modelo de expresion escrita también resulto significativo, F = 17,94, p <0,001, al pasar a explicar el
45,1 % de la varianza, R2 =0,451; R? ajustado = 0,426. Nuevamente las estrategias innovadoras fueron el
predictor que mds aporté al modelo, B = 0,627, b = 3,23, p <0,001. Se observé que cada incremento de una
unidad en este predictor se encontraba asociado a una ganancia adicional de aproximadamente 3,23 unidades
en expresion escrita.

Contabilizado el efecto conjunto de ambas estrategias innovadoras, las variables competencia digital,
participacion, pensamiento critico, creatividad general, autoeficacia y puntaje inicial no conservaron una
contribucion estadisticamente significativa al modelo de expresion escrita. Esto sugiere que una parte
importante de sus correlaciones iniciales, podria ser compartida cuando se nordo diferente con la aplicacion
conjunta de estrategias pedagdgicas innovadoras.

Los hallazgos que se consideran mds importantes son tres. En primer lugar, se observaron aumentos
significativos y grandes en todas las dimensiones de comprension critica y expresion escrita. En segundo
lugar, los mayores aumentos especificos se encontraron en comprension inferencial y en creatividad textual.
En tercer lugar, la estrategia pedagdgica innovadora fue la que mostro al final la mayor asociacién con las
ganancias, ademds de explicar una buena proporcion de la variabilidad, incluso después de controlar las
variables personales, educativas y tecnoldgicas.

En conjunto los datos indican que un uso articulado de storytelling, TIC y otras estrategias innovadoras
se relaciond con un rendimiento lector y escrito mas alto. Sin embargo, debido al caricter preexperimental
del disefio y a la falta de un grupo de control, estos hallazgos deben tomarse como indicios de cambio y de
asociacion, pero no como una demostracion de causalidad.

DISCUSION

Los indices obtenidos confirman que hubo mejoras dispares en lo que es la comprension critica y la
produccion escrita de los aprendizajes de alumnos y alumnas de Educacion General Bésica cuando se
realizaron actividades que implementaron narrativas digitales y estrategias de lectura multimodal. Los
incrementos evidenciados entre el pretest postest, asi como los elevados tamaiios de efecto, nos permiten
pensar que las estrategias que implementamos propiciaron el desarrollo de las estrategias comunicativas
que son relevantes para el aprendizaje. Estos resultados son similares a otras investigaciones recientes que
consideran a las narrativas digitales como un recurso didactico que potencia la integracion de procesos
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cognitivos, lingiifsticos y tecnoldgicos en pos de una ensefanza de calidad (Chaisriya et al., 2023; Fan, 2024;
Wuthnow, 2023).

Una de las grandes aportaciones del establecimiento fue el aumento que se dio en la comprensioén
inferencial y critica. Nuestros resultados pudieron distinguir que la mediacién a partir de textos multimodales
ejercio una significativa mejora en la habilidad de los y las alunos/as de relacionar la informacion, de
construir inferencias y de emitir juicios fundamentados. Las evidencias obtenidas son coincidentes con
Cromley et al.(2021), quienes manifiestan que la comprension de los textos multimodales requiere la
integracion de informacién verbal y visual y que implica procesos cognitivos mucho mas complejos que
la simple lectura. Por otro lado, Arya et al. (2022) corroboré que los recursos digitales propician la lectura
critica, por cuanto promueven la evaluacion de diferentes perspectivas y el andlisis de la informacién. La
mejora en la comprension critica tiene un valor creciente en un contexto en el que continuamente se accede
a informacion digital; la capacidad para interpretar, contrastar y valorar criticamente las distintas fuentes
se convierte en una competencia esencial en la educacion. Los datos, de hecho, son consonantes con los
de Al-Shaye (2021), que poniendo a prueba las narrativas digitales encontré que si favorecian a la vez la
lectura critica, el pensamiento critico y la autorregulacion. Por otro lado, Prinsloo (2022) manifiesta que la
alfabetizacion digital no debe limitarse a propiciar un conocimiento técnico de las herramientas digitales,
sino que debe favorecer procesos de reflexion critica.En relacion a la produccién escrita, las ganancias
mas sélidas obtenidas fueron en creatividad textual, cohesion y coherencia. Los hallazgos sugieren que la
produccién de narrativas digitales se asocia con la planificacidn, la organizacion y la revision de los textos,
asi como con el impulso de la creatividad y con la capacidad de comunicar ideas de forma estructurada. Los
resultados son coincidentes con los de Yu et al. (2024) que constatan que la escritura multimodal intensifica
el desarrollo de la escritura en el marco de una propuesta pedagdgica.

Por su parte, Si et al. (2025) afirman que la autorregulacion de la producciéon multimodal facilita la
planificacion y la revision de los textos; a su vez, Wilson et al. (2024) constataron un progreso significativo
en las habilidades de escritura a través de actividades de lectura y creacion literaria integradas.

Y otro novedoso e importante hallazgo corresponde a la alta asociacidon encontrada entre las innovadoras
estrategias pedagdgicas y los avances obtenidos en la comprension critica y la produccion escrita.Los in-
vestigadores emplearon correlaciones y modelos de regresion y evidenciaron que el conjunto de estrategias
innovadoras era el predictor mas importante del rendimiento alcanzado por los estudiantes. Aunque el story-
telling y la integracidn de las tecnologias digitales presentaban las correlaciones mds altas con las ganancias
alcanzadas, estos resultados corroboran lo establecido por Chaisriya et al. (2023), quienes evidenciaron
que la combinacion de narrativas digitales y estrategias metacognitivas mejora la lectura, la escritura y la
comunicacion; asi como por lo que establece Fan (2024), quien evidencid que la produccion de relatos
digitales favorece la competencia lingiiistica y la construccion del significado a partir de distintos recursos
semidticos.

La competencia digital presentd correlaciones positivas con las ganancias académicas, aunque éstas
disminuyeron cuando se analizaron de manera conjunta con las estrategias pedagdgicas, lo que sugiere que,
el acceso o el dominio tedrico de la tecnologia no se traduce necesariamente en mejores aprendizajes.Por
lo tanto, el condicionante educativo real es el uso que se le dé a las herramientas digitales por parte de los
disefios didacticos. Esta interpretacion es coherente con la que realizaron Moreno-Morilla et al. (2021),
quienes encontraron diferencias entre las practicas digitales de los estudiantes que se desarrollaron en los
espacios en los cuales transcurre la vida escolarizada y aquellas competencias académicas que se intentaban
desarrollar en el aula. Tener en cuenta este problema también fue una de las conclusiones de Ruffini et al.
(2023), quienes se percataron de que el rendimiento en lectura y escritura a través de los entornos digitales
depende de la interaccion entre las funciones ejecutivas y el diseio pedagégico.

Los andlisis también revelaron que las mejoras eran relativamente homogéneas entre estudiantes de
distintos grados, provincias, tipos de institucion y regiones. Las escasas diferencias relevantes que pudieron
encontrarse en funcion de estas variables parecen confirmar que las estrategias podrian llevarse a cabo
en multiples contextos educativos y que sus resultados no dependen, por tanto, del entorno institucional
especifico o de la existencia de recursos tecnolégicos.Si bien se encontraron ligeras diferencias en funcién
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del sexo de los participantes, en este caso el tamaiio del efecto fue pequefio y carecia de relevancia practica,
asi que no estaban en disposicion de alterar la conclusién general sobre los resultados.

En sentido amplio, los resultados sugirieron que se podria incorporar narrativas digitales y experiencias
de lectura multimodal para avanzar en la comprension critica y la expresion escrita.

Desde el punto de vista pedagdgico, estos resultados implican que el avance de la comprension critica y
la expresion escrita corresponde abrazar el uso extravagante de las tecnologias digitales y trasladarlas a las
propuestas diddcticas.La incorporacion sistemadtica de narrativas digitales, actividades de lectura multimodal
y de estrategias de composicion colaborativa puede hacer que los alumnos avancen en la posibilidad de
articular procesos de la interpretacion, la argumentacién y la expresion escrita en situaciones de aprendizaje
auténtico. Por lo tanto, la formacién en el profesorado, la elaboracién del curriculo y la planificacién de
actividades deberian estar orientadas a implementar experiencias de aprendizaje que incluyen recursos
digitales, reflexion critica y produccién multimodal, lo que promueve una alfabetizacion ajustada a las
maneras contempordneas de construir y comunicar conocimiento. Estas transformaciones exigen considerar
también las condiciones del trabajo docente, dado que el disefo y la implementacion sostenida de propuestas
multimodales incrementan las demandas de planificacién y la carga cognitiva de la labor de ensefianza
(Cabezas-Heredia et al., 2024).

Sin embargo, los resultados han de ser analizados en funcién de las caracteristicas metodolégicas del
estudio. Al ser un disefio longitudinal preexperimental, es decir, sin grupo de control y el muestreo no
probabilistico, las mejoras han de designar asociaciones significativas entre el cardcter de la aplicacion
de las estrategias pedagdgicas y la manera de hacer de los alumnos, pero no permiten generar relaciones
de causa-efecto ni una generalizacién sobre otros contextos educativos. Por lo tanto, los resultados son
resultados empiricos sobre el potencial docente que tienen las narrativas digitales y la lectura multimodal,
cuya comprobacion deberia ser el objetivo de futuras investigaciones que sigan patrones experimentales o
cuasiexperimentales, un grupo de comparacién o la aplicacidon de muestras mds representativas.

Por lo tanto, el resultado obtenido pone de manifiesto que las narrativas digitales o la lectura multimodal
pueden convertirse en estrategias pedagdgicas eficientes para mejorar las competencias de lectura y de
escritura de los alumnos de Educacion General Basica. En su préctica, éstas se integran en la construccion
de formas de aquilatar de aprendizaje donde se conectan lectura, escritura y interpretacion critica de la
informacién en un proceso de comunicacién multimodal, que ofrece mds posibilidades para fortalecer las
competencias discursivas en las pricticas digitales contemporaneas.

CONCLUSIONES

La presente investigacion mostré que la combinacién de la narracion digital con las estrategias de la
lectura multimodal la asociabilidad con mejoras para la comprension critica y la produccién textual de
estudiantes de Educacion General Basica. Los resultados de la muestra 389 estudiantes mostraron marcas
estadisticamente significativas entre las mediciones pretest/postest, ademds de tamafios del efecto elevados
que dan soporte al potencial de estas estrategias para mejorar competencias comunicativas en experiencias
de aprendizaje multimodales.

Las para las ganancias en la comprension inferencial, la comprension critica y la creatividad textual, lo
que sugiere que la combinacién de recursos digitales y metodologias activas favorece procesos cognitivos de
mayor complejidad desde la asociacion a la interpretacion, el andlisis y la produccién.Ademads, las estrategias
pedagdgicas innovadoras, el storytelling y las tecnologias digitales fueron las que mostraron un mayor
potencial explicativo sobre las mejoras alcanzadas; mientras que, en comparacion con las anteriores variables,
las variables individuales (competencias digitales, motivacion de lectura y autoeficacia) mostraron una
menor capacidad de explicacion cuando fueron analizadas de forma conjunta. Esos resultados nos invitan a
considerar que el efecto educativo depende, primordialmente, del disefio pedagdgico. ..

Desde una perspectiva educativa, los resultados avalan la inclusién de diferentes narrativas digitales
o actividades de lectura multimodal dentro de la planificacion curricular, la defensa y el fomento de la
formacion docente para hacer frente a la planificacion de experiencias de aprendizajes que contemplen el
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uso de recursos digitales, la produccion de lecturas multimodales, la critica y la reflexion y la construccion
colaborativa del conocimiento.Asi, las tecnologias dejan de ser un recurso complementario para transformarse
en un medio que favorece los procesos de alfabetizacion de formas mads integradas y contextualizadas. Los
resultados deben ser interpretados a partir de las limitaciones caracterizadas por el disefio metodolédgico. El
carécter preexperimental y el tipo de muestreo no probabilistico permiten reconocer cambios y relaciones
significativas entre las variables estudiadas, sin embargo, no permite establecer relaciones causales ni
generalizar los hallazgos a otras poblaciones. Por lo tanto, futuras investigaciones deberian incluir disefios
experimentales o cuasiexperimentales, grupos de comparacion, asi como estudios longitudinales que analicen
la estabilidad y magnitud de los resultados obtenidos y el papel mediador de las variables competencial
digital, como la motivacion o la autorregulacion. En resumidas cuentas, la evidencia obtenida sefiala que
las narrativas digitales con la lectura multimodal son estrategias pedagdgicas con un gran potencial para el
fortalecimiento de la comprensidn critica y la expresion escrita en Educacion General Bésica. Su articulacion
es favorable a la construccién de unas experiencias de aprendizaje en las que la lectura, la escritura y la
interpretacion critica de la informacién confluyen en un proceso comunicativo multimodal, aumentando
asi las oportunidades de desarrollar unas competiciones discursivas ttiles para los entornos educativos y
digitales contemporineos.

FINANCIACION

La presente investigacion no recibid financiacion externa de organizaciones gubernamentales, universida-
des, centros de investigacion, becas ni proyectos aprobados.

CONFLICTO DE INTERESES

Los autores declaran que no existe conflicto de intereses relacionado con su investigacion.

CONTRIBUCION DE AUTORIA

En concordancia con la taxonomia establecida internacionalmente para la asignacion de créditos a autores
de articulos cientificos (https://credit.niso.org/), los autores declaran sus contribuciones en la
siguiente matriz.

Tabla 4

Contribucion de autoria segin taxonomia CRediT

Participar activamente en: Autor 1 Autor 2 Autor 3 Autor 4 Autor 5

Redaccién — borrador original

Redaccion — revision y edicion

La discusién de los resultados

Revisién y aprobacién de la version final del trabajo

Conceptualizacién X X X X X
Andlisis formal X X X X X
Adquisicion de fondos X X X X X
Investigacion X X X X X
Metodologia X X X X X
Administracién del proyecto X X X X X
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Nota: Marque con una X la participacion de cada autor segiin corresponda.
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